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Materiales de lectura
para bibliotecas de aula

Ana Siro

En este capitulo se plantean algunas precisiones acerca del concepto de
seleccién, considerandolo como valoracion y como proceso.

Se desarrollan algunas cuestiones relativas a |a seleccion, tales como la
necesidad de incorporar textos que amplien el universo lector de los nifios, la
importancia de considerar que todo lector no sélo se forma leyendo por si
mismo sino también escuchando leer, la necesidad de consideracion de los
intereses y gustos lectores de los nifics, la relevancia de su participacién en
la seleccidon y la necesidad de establecer relaciones complementarias entre
la biblioteca de aula y la biblioteca institucional.

Se hace referencia a la importancia de que se incluyan en las bibliotecas
de aula textos de variada extension, de autores nacionales y extranjeros,
tanto clasicos como contemporaneos, textos de autores para nifios y para
adultos y textos en el marco de variados portadores. .

Se analizan cuestiones relativas a tipos de texto especificos (narrativos
literarios, poéticos, conversacionales e informativos de divulgacion cientifi-
ca), a la ilustracion de los materiales de lectura, al portador como ohjetoy a
la ideclogia de los textos.

Un concepto posible de selecciéon

Como lo plantea Geneviéve Patte (1984), «seleccionar no es restringir sino
valorizar...» (pag. 39). Se trata de recortar del universo posible un conjunto
acotado de textos que responda tanto a preferencias de los nifios como a
propdsitos de los docentes. Toda seleccién de un texto para leer en el aula
supone valorizar ese escrito, darle prioridad por sobre otros posibles.

Es usual ligar el concepto de seleccion al de censura, dado que en general
ocurren dos tipos de conductas. Una es elegir libros sin reflexionar detenida-
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mente, optando de manera intuitiva por lo que parece bueno segin el gusto
personal del adulto que elige y, en consecuencia, dejando de lado otras posi-
bilidades desde otras miradas. Otra conducta es seleccionar libros dando
prioridad sélo a lo que los nifios prefieren, impidiendo que conozcan diferen-
tes opciones. Tanto en un caso como en el otro se ejerce censura sobre los
materiales que se excluyen. En definitiva, lo que se excluye no estaré a dispo-
sicion de ltos nifios.

La seleccidn es un proceso y esto vale tanto para los niflos como para los
docentes, Se elige mejor reflexionando acerca de los criterios que van orien-
tando as decisiones. Con los nifios es posible explicitarlos a partir de las
justificaciones que elaboran al recomendarse libros entre si. No es que «se
sabe» 0 «no se sabey seleccionar textos para ei aula. Se aprende a hacerlo
leyendo, intercambiando opiniones con otros adultos y con los nifios, consul-
tando recomendaciones de expertos, etcétera.

Es frecuente que docentes preocupados por una buena seleccion se plan-

teen la exigencia de ajustar sus criterios de manera previa y unilateral con

retacion al trabajo efectivo con los alumnos. Si bien es cierto que se necesita
un trabajo previo, los procesos de ajuste en relacién con los criterios debe-
rian compartirse. Todo proceso lleva tiempo y sera necesario que tanto nifios
como docentes compartan sus progresos y reformulaciones.

Criterios generales

Cualquier adulto responsable de la seleccién de textos debe tener en cuenta
por lo menos cinco criterios importantes: 1. la necesidad de que los nifios
amplien su universo fector; 2. el hecho de que todo lector no sélo se forma
teyendo por si mismo sino también escuchando leer; 3, los intereses y gus-
tos lectores de los nifios (no siempre explicitos); 4. la participacién efectiva
de los nifos en la seleccién y 5. la relacion entre las bibliotecas de aula y la
biblioteca institucional.

En cuanto al primer criterio, la ampliacién del universo lector de los nifios, 10s
docentes tendrén la responsabilidad de ofrecerles la maxima variedad posible.
Para eso seria conveniente tomar algunas precauciones: primero, tener en cuen-
ta especialmente aguellos textos que, siendo de excelente calidad, tienen esca-
sa presencia en el mercado; luego, no elegir sdlo desde los gustos personales.
En relacién con la primera precaucion, es posible ampliar el panorama de lo
conocido buscando nuevas maneras de conectarse con material original y de
calidad. Con respecto a la segunda precaucidn, serd bueno mantener una vigi-
lancia permanente sobre la tendencia a regular la circulacion de libros solo
sobre |a base de las preferencias de los adultos. Por ejemplo, puede pasar que
se decide excluir de |a biblioteca del aula un libro en el cual a un nifio se le muere
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su mascota. Aun reconociendo que el texto en su totalidad inspira profunda
ternura, dado que cada vez que se lee provoca cierta angustia, se quiere
evitar esos sentimientos en los alumnos. Si bien es cierto que hay temas mas
complejos que otros, no se trata de evitar su circulacién sino de .elegir un
material que facilite un contacto estético y profundo con los mismos.

Con respecto al segundo criterio, todo lector no séto se forma leyendo por si
mismo sino también escuchando leer, “el maestro les lee a los nifios para po-
nerlos en contacto con los textos a los que solos no pueden acceder, dado
que también es leer hacerlo a través de los que ya saben. Lee para familiari-
zarlos con el lenguaje que se escribe, para mostrarles su propio comporta-
miento lector, para compartir con ellos un texto que les gusta o les intere-
sa...n (Documento de Actualizacidn Curricular, Gobierno Auténomo de la Ciu-
dad de Buenos Aires, 1996).

Esto es asi especialmente en el caso de los lectores iniciales que necesitan -

conceptualizar cuestiones que van desde la alfabeticidad del sistema de es-
critura hasta aquellas ligadas al lenguaije escrito y al quehacer del lector. En
este sentido, Emilia Ferreiro (1996) plantea que «algunos de los grandes
escritores consiguen restituirnos (a pesar de todas las distorsiones de un
recuerdo reelaborado) la magia de ese instante. Por ejemplo, Jean Paul Sartre,
en ese extraordinario fragmento de Las Palabras;

“Ana Maria me hizo sentar frente a eila, en mi sillita; ella se incling, bajé los
parpados, se adormecid. De ese rostro de estatua surgié una voz de yeso. Yo
perdi la cabeza: ;quién contaba?, ;qué?, ;y a quién? Mi madre se habfa au-
sentado: ni una sonrisa ni un signo de complicidad; yo estaba en exilio. Y
ademas no reconocia su lenguaje. ;De dénde sacaba ella esa seguridad? Lue-
go de un instante habia comprendido: era el libro el que hablaba. Salian de
alii frases que me daban miedo: verdaderos ciémpiés, hormigueaban silabas
y letras, estiraban sus diptongos, hacian vibrar las consonantes dobles; so-
noras, nasales, cortadas por pausas y suspiros, ricas en palabras desconoci-
das, que se encantaban de si mismas y de sus meandros sin preocuparse de
mi: a veces desaparecian antes de que yo hubiera podide comprenderlas y
otras veces yo ya habhia comprendido, pero ellas continuaban redando noble-
mente hacia su fin sin ahorrarme ni una coma. Sin duda alguna, ese discur-
so no me estaba destinado. La historia, por su parte, se habia vestido de
domingo: el lefador, la lefladora y sus hijas, el hada, todos esos personajes,
nuestros semejantes, habian asumido majestuosidad; se hablaba de sus hara-
pos con magnificencia, las palabras impregnaban las cosas, transformando las
acciones en ritos y los acontecimientos en ceremonias...» (pags. 34-35).

Por ello, sera importante incluir en la biblioteca tanto textos a los que los
nifios puedan acceder por si mismos, como aquéllos que por su extension y
complejidad necesiten ser intermediados por la lectura de un adulto competente,
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Con respecto al tercer criterio, intereses y gustos lectores de los nifios, se
plantean por [o menos dos aspectos:

+ Tenerlos en cuenta no significa seleccionar exclusivamente sobre la base
de las preferencias de los nifios. El lector no puede elegir lo que no conoce
y en este sentido la circulacién variada de materia'es desde los inicios de
la escolaridad fortalecera la riqueza de sus criterios. Al mismo tiempo, es
necesario resaltar que la sola presencia de los libros en el aula no garanti-
za la ampliacion de gustos e intereses de los nifios. Sera necesario un
trabajode interaccién frecuente y reflexién sobre ios materiales de lectura.
Por lo tanto, se trata de propiciar la circulacion, la interaccion y la reflexion
como condiciones sobre las cuales plantearse el crecimiento en extensién
y profundidad de tales gustos e intereses.

» Los ninos no siempre manifiestan explicitamente sus gustos e intereses.
Se pueden plantear, entonces, variadas maneras de indagarlos, desde pres-
tar atencidon-a sus reacciones frente a diversas tematicas y autores en los
diferentes espacios de lectura, hasta encuestas realizadas por los mas gran-
des de la escuela a los mas pequefios con el objetivo de armar un catalogo
de recomendaciones para los padres.

Un ejemplo del Nivel Inicial ilustra esta situacién. Se trata de un grupo de
nifos de 5 afios a quienes fascinaban las historias de dos dinosaurios lia-
mados Tairon y Bonifacio, personajes creados por Hans Wilhem. En una
ocasion, la docente leia a los niflos datos biograficos de otra escritora en el
marco de un proyecto de estudio de autor. Mientras compartian ese mo-
mento de lectura, uno de los nenes, mirando pensativo a la docente, pre-
guntd: «;De Hans Wilhem tenés™

Para estos niflos era frecuente que la docente les-aportara datos sobre la
vida y la obra de sus autores preferidos. En el contexto de compartir la
biografia de otro autor, este nifio reclamaba mas informacién acerca de su
favorito. Este es un dato interesante acerca de cdmo los nifios, desde sus
posibilidades, nos hacen conocer sus preferencias.

En relacién con el cuarto criterio, /a participacion de fos nifios en la selec-
cion, muchos docentes manifiestan temor ante la posibilidad de que los ni-
fios elijan textos poco adecuados, Ese es un problema del que los adultos
tampoco estamos exentos. Es importante que haya responsabilidad compar-
tida entre nifos y docentes que utilizaran la biblioteca. Es crucial que los
nifios expresen sus gustos y elijan en funcién de sus infereses, pero también
que el maestro amplie ese universo ofreciéndoles diferentes alternativas en
cuanto a géneros, ilustraciones, tipos de diagramacién, etcétera.

Si como resultado de esta responsabilidad compartida aparecen textos
que analizados mas profundamente no son tan adecuados, sera el momento
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de capitalizar esa eleccién. El docente podra proponer un intercambio que
genere opiniones y justificaciones acerca de la calidad de los textos y esto
forma parte del quehacer de todo lector. De todos modos es necesario tener
claro que la calidad no es cuestion de todo 0 nada. Por ejemplo: un texto
puede ser muy bueno desde la trama narrativa y presentar ilustraciones po-
bres o deslucidas por la mala calidad de la impresién.

Lo importante es que tanto docentes como nifios se animen con los libros
y generen nuevas oportunidades para interactuar y reflexionar. Tal como fo
sugiere Ray Bradbury (1995}, “no debemos temer que nos vean en mala
compafia...» (pag. 39).

Se pueden sefalar algunas situaciones que ayudan a los docentes a cons-
truir criterios de seleccién de textos para sus alumnos:

+ Lectura frecuente de los materiales que se desean elegir.

+ Participacién en eventos en los que se puede acceder en un mismo espacio
a editoriales, catadlogos, textos, autores y portadores multiples y variados.
Por ejemplo, la Feria Internacional de Libro en Buenos Aires (general e
infantil) u otras ferias similares.

* Visitas a librerias especializadas en materiales de lectura para nifios y |-
venes u otras que cuenten con un sector destinado a ellos.

« Andlisis de opiniones de expertos que generalmente aparecen en revistas
especializadas o espacios destinados para la recomendacién de textos para
nifios, en periddicos y revistas de actualidad.

+ Exploracidn y consulta en catdlogos con criterios amplios (donde el primer
nivel de la amplitud sea animarse a explorar mas alla de.los gustos perso-
nales). ' ’

3

« Consulta con especialistas o con alguien que sepa (en nuestro imaginario)
algo mas de lo que uno sabe.

« Intercambio con colegas con quienes se comparte la preocupacion por ta
calidad de la seleccién,

« Intercambio con los nifos con los que se comparte el deseo de armar y
organizar una biblioteca. Este intercambio implica desde la puesta en co-
mun de intereses y gustos personales hasta la exploracién compartida de
catalogos.

Por Gitimo, la relacion entre las bibliotecas de aula y Ia biblioteca institucional.
Es posible pensar en un trabajo complementario donde cada ambito pueda
ofrecer o mejor de si.

Las bibliotecas institucionales pueden contar con un acervo importante de
diccionarios, enciclopedias, atlas, etcétera. También con obras clasicas de
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iiteralura de las cuales, ya sea por su escasez o por su lujosa edicion, solo
pueden adquirirse pocos ejemplares. Se trata de libros de dificil posibilidad
de adquisicion para las bibliotecas aulicas, por su costo y dificultad de circu-
lacion en calidad de préstamo. Las bibliotecas institucionales suelen contar,
ademas, con varias versiones y ejemplares cle algunos textos claves y, por
sobre lodas las cosas, con un ambito espacial estable y organizado que faci-
fita ta bisqueda y localizacion de informacion diversa, la investigacién minu-
ciosa sobre multiples temas y puntos de vista, ctcétera.

Por su parte, las bibliotecas aulicas facilitan un contacto mas fiuido y coti-
diano con los libros, su organizacién, su cuidado y su circulacién. También
favorecen el acceso a un mayor porcentaje de novedades anuales, dado que
los recursos disponibles sdlo son utilizados para la biblioteca de un grupo
especifico de alumnos y no para todos los de la escuela. Por lo tanto, es impor-
tante considerar a ambas bibliotecas como espacios complementarios e indis-
pensables, Cada uno ofrece distintas posibilidades de aprendizaje.

En toda biblioteca de aula es deseable...
# Que se incluyan textos de variada extensién.

Ya se ha mencionado la importancia de incluir tanto textos que los nifios
puedan leer por si mismos como aquéllos que seran leidos por el docente o
alumnos que ya sean lectores expertos,

Usualmente, en la escuela se piensa que cuando un texto es mas extenso
es mas dificil y que cuando es mas breve es mas facil. Si bien en algunos
casos esto puede suceder, tal idea no es generalizable. Por ejemplo, hay
textos enciclopédicos muy sintéticos pero de alta densidad conceptual que
aunque breves son muy dificiles para los ninos pegquefios y, por otro lado,
existen textos extensos que por diversas razones son accesibles para los
mas pequenos. Tal es el caso de textos que tratan sobre un contenido muy
familiar 0 que poseen una trama narrativa conocida por los nifios o bien
porque todos los conectores textuales estan explicitados.

Es decir, la brevedad no es sindnimo de texto facil ni la extensidn lo es de
texto dificil. Estas cuestiones deberian ser observadas con cuidado e incluir
en la biblioteca de aula textos consistentes desde el punto de vista del conte-
nido tanto breves como extensos.

@ Que se incluyan textos de autores nacionales y extranjeros, tanto clasicos
comao contemporéneos.

Especialmente fa literatura tiene la particutaridad de expresar mundos
posibles, dado que toda creacion refleja el espiritu de una geografia y de
una época tanlo en sus aspectos mas convencionales como en los mas
revolucionarios.
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Para muchos nifios y maestros los materiales de la biblioteca seran la
unica via de acceso a esos mundos posibles. Sera indispensable que la bi-
blicteca de aula incluya no séto autores nacionales y contemporéneos cerca-
nos al mundo del nifio sino también aquellos que por ser distantes en la
geografia y la historia puedan acercarle esos otros mundos.

George Steiner (1980) sostiene: «Cada lenguaje humano traza un mapa del
mundo de diferente manera... Cada lengua -y no hay lenguas menores o “in-
significantes”- funda un conjunto de mundos posibles y geografias de ta me-
moria. Son las conjugaciones del pasado en su sorprendente variedad las
que constituyen la historia... Cuando un idioma muere, con él muere un mundo
posible...» (pag. 15).

Los autores que los nifios no conozcan seran esos idiomas muertos y los
mundos posibles que jamas conoceran.

¢ Que se incluyan textos de autores para nifios y para adultos.

En el contexto escolar hay tendencia a pensar gue la biblioteca de aula sélo
debe incluir textos, literarios e informativos, destinados a nifcs. Esto no
deberia ser asi por varias razones:

a) No es posible, ni aun para 10s especialistas, establecer un limite definido
entre literatura infantil y literatura para adultos. Graciela Cabal (1996)
dice: «Creo que la literatura infantil, antes que infantil, es literatura. En el
momento de escribir yo jamas pienso en los nifios -salvo en fos que quizas
intervengan en Ia historia-. En otroc momento, cuando ef producto ya esta
terminado, si puedo pensar si esto es para tal o cual edad. Pero es litera-
tura. Mi actitud es la misma escriba para nifos o para grandes. No tengo
la intencién dirigida a un lector infantit..,». ’

b) Un texto (literario o informativo) puede haber sido escrito pensando en los
nifios y aun asf no ser adecuado para ellos por muchas de las razones qgue se
estan exponiendo a lo largo del presente trabajo. A veces con el propésito de

- @scribir para nifos se editan textos que no informan ni son literatura.

¢) Muchos textos no han sido producidos pensando en ios nifos como desti:
natarios y sin embargo los nifios 1os disfrutan. En este terrenc se encuen:
tran desde poesias de autores consagrados hasta novelas como Ef Principi-
to de Saint-Exupery, por ejemplo. También encontramos una amplia gama
de textos enciclopédicos que los nifios utilizan solos o con ayuda para
indagar sobre los temas que les interesan.

Se trata de ampliar las posibilidades, no excluyendo a priori a los autores
que no escriben para nifos. Serd importante, entonces, elegir textos cen-
trando la atencion en su calidad y en la posibilidad de que los nifios los
aborden por si mismos ¢ con ayuda.
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+ Que se incluyan textos en el marco de variados portadores.

Serd importante incluir en las bibliotecas textos formando parte de una
antologia de autor, tema, regién o momento histérico; formando parte de un
periédico o una revista de actualidad, para niflos o especializada, como se-
parata en distintos contextos. A través de diferentes interacciones que se
desarrollen en el tiempo sera interesante que tanto los nifios como los do-
centes puedan explorar los significados de esas diferentes maneras en que
los textos pueden aparecer o simplemente que a partir del contacto cotidia-
no puedan llegar a anticipar qué tipos de textos es esperable encontrar en
diferentes portadores.

Cuestiones relativas a tipos de texto especificos

a) Sobre los textos narrativos literarios

Cuando se seleccionan textos narrativos es deseable tener en cuenta;
@ Aspectos referidos a las acciones y la trama

Una sucesién de acciones no configura una trama. Esta es posible cuando
las acciones de una historia tienen vinculaciones mutuas. La concepcién de
trama es algo mas compleja que la esquematica caracterizacién de inicio-
nudo-desenlace. Una sucesion de hechos en el tiempo pueden tener inicio,
nudo y desenlace configurando una trama labil e inconsistente. El mercado
editorial destinado a los nifios es especialmente abundante en ejempios de
este tipo. Muchos cuentos enuncian una sucesién de acciones en muchos
casos interesantes y divertidas, pero que no representan un desafio para los
lectores, carecen de fondo, son una especie de coleecién de hilos sueltos.
Esta forma de configuration de [os textos no parece ser un buen material
para muchos lectores que comienzan a asomarse al mundo de la literatura a
través de los libros de la biblioteca del aula.

«La trama somete los acontecimientos a una estructura. Un hecho no que-
da aisiado sino que forma parte de los que ya ocurrieron y de los que van a
ocurrir {...) Accidn y trama son dos miradas de la misma cosa: en una veo la
accion; en otra, la trama, pero la diferencia esta en el modo de mirar. Uno
levanta los ojos y ve una bandada de pajaros que vuela por el cielo y, en
seguida, esa misma bandada, vista con una mirada mas atenta, muestra su
estructura vectorial. Son dos miradas al mismo vuelo. Pues bien: después de
echarle al cuento una doble mirada llamo accién a todo lo que ocurre en un
cuento, y trama a eso mismo, sélo que percibido en las proporciones y rela-
ciones que guardan entre si los hechos (...) La trama es una urdimbre de
interrelaciones en varias dimensiones -a lo largo, a |0 ancho, a lo profundo-
que se complica con enigmas y sorpresas...» (Anderson Imbert, 1979),
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® Aspectos referidos a la creacidn de atmdédsferas, personajes y lugares

Es frecuente asociar un buen cuento con acciones vertiginosas o atrapan-
tes ligadas al misterio o al suspenso. Estas acciones, aunque entretenidas,
pueden adolecer de la falta de una trama con la tension justa. Por otro lado
hay historias que, sin plantear grandes aventuras, conmueven a los lectores
por la creacion de atmésferas.

Es importante elegir aquellos textos en los que los autores hayan sido
capaces de plantar personajes y lugares que nos inviten a participar en la
historia, que sean capaces de sacudir los sentidos de los lectores. «Busqgue
libros que mejoren su sentido del color, de la forma y las medidas del mun-
do... Si el lector siente el sol en la carne y el viento agitandole las mangas de
la camisa, usted tiene media hatalla ganada. Al lector se le puede hacer creer
el cuento mas improbable si, a través de los sentidos, tiene la certeza de estar en
medio de fos hechos. Entonces no se rehusara a participar...» (Bradbury, 1995,
pag. 39).!

En muchos casos nos sentimos en medio de los hechos sin necesidad
de que el autor describa explicitamente lugar y personajes, a veces la
magia de la participacion esta dada porque el escritor tiene la habilidad
de hacer que los hechos ocurran, en vez de explicarlos, Busquemos tam-
bién para los nifios textos que tengan al menos la potencialidad de gene-
rar esos impactos. Textos sutiles, sugerentes, que no conozcan el lugar
comiin.
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@ Aspectos referidos a las variedades de género

Serd conveniente considerar diferentes géneros dentro de lo narrativo, te
niendo en cuenta una vez mas que la complejidad y la extensién no-son
cuestiones excluyentes si se toma en consideracién gue los nifios podran
abordarlos por si mismos o a través de la mediacion de un lector experto (el
docente o alumnos de anos superiores).

En este sentido, es importante incluir en la biblioteca del aula cuentos,
historietas, novelas, etcétera. Estas variaciones permitiran desde la in-
teraccidn frecuente empezar a tomar contacto y quiza reflexionar acerca
de algunas diferencias y similitudes en las formas en que los autores
desarrolian una trama narrativa o crean atmaésferas o hacen vivir a sus
personajes.

b) Sobre los textos poéticos

En el caso de |la poesia las precisiones son escurridizas. Lilia Lardone (1996)
aporia algunas ideas: «El universo poético, sintesis del mundo ofrecida en fa
version original y Unica de un autor, esta vinculado a ciertas cualidades esen-
ciales; brevédad, intensidad, unidad tematica, armonia, tensién entre tema
e imagen...n.

Para que un maestro pueda seleccionar y compartir poesia con sus alum-
nos debe leeria con frecuencia para ir encontrando sus propios gustos en
cuanto a autores, temas, construccién de imagenes, y ampliando su univer-
so lector. Sélo asi comprendera la necesidad de orientar a los nifios en.ese
proceso.

También es importante resaltar que la poesfa va mucho mas alia de su
lenguaje literal. Les sucede a todos los lectores gue muchas veces se han
sentido conmovidos por una poesia que no comprenden totalmente. Es
fundamental dar oportunidades a fos nifios para que puedan enfrentarse
a textos de esta naturaleza. Veamos qué nos recomienda Ray Bradbury
(1995) «Lea usted poesia todos los dfas. La poesia es buena porque ejer-
cita musculos que se usan poco. Expande los sentidos y los mantiene en
condiciones 6ptimas. Conserva la conciencia de la nariz, el 0jo, la oreja,
la lengua y ia mano. Y, sobre todo, la poesia es metafora o simil conden-
sado. Como las flores de papel japonesas, a veces las metaforas se abren
a formas gigantescas. En los libros de poesias hay ideas por todas par-
tes... ;Qué poesia? Cualquiera que ponga de punta el pelo de los brazos.
No se esfuerce usted demasiado. Tdmeselo con calma. Con los afios pue-
de alcanzar a T. 5. Eliot, caminar junto a él e incluso adelantarsele en su
camino a otros pastos. ;Dice que no entiende a Dylan Thomas? Bueno,
pero su ganglio sflo entiende y todos sus hijos no nacidos. Léalo con los 0jos,
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como podria leer a un cabailo libre que galopa por un prado verde e intermi-
nable en un dia de viento...» (pag. 38).?

Serd importante incluir en la biblioteca de aula poesias:
« sobre variados temas y estilos: humoristicas, romanticas, descriptivas, etc.;

« convariaciones dentro del género: prosa poeética, pcesias apelativas, can-
ciones, coplas, etcétera.

Especialmente en el caso de los nifos mas pequefos, la inclusion
de coplas, rondas, nanas, etc. (muchas, recuperadas de la tradicidn
oral) es interesante por la estética del juego con las palabras, las rei-
teraciones, su brevedad y una distribucidén «despejada» en el espacio
de la hoja. Estas caracteristicas las convierten en textos adecuados
para gue los nifios puedan abordarlos cuando inician sus primeros
contactos con la fectura.

c) Sobre los textos conversacionales

Actualmente, el contacto tanto de nifios como de docentes con el teatro es
escaso. Esa quiza sea una de las razones por las cuales esos textos no sean
elegidos para formar parte de las bibliotecas de aula. Precisamente por eso
serd fundamental incluirlos. Hay textos de escasa circulacién en la vida coti-
diana y que sin embargo configuran otra de las formas de la literatura, en
este caso ligada a la representacion.

Seré interesante incluir no s6lo obras convencionales sino también de
titeres. Ef teatro en todas sus variantes permitird a los nifios y a-los do-
centes conocer otros aspectos artisticos involucrados como la esceno-
grafia, la iluminacidn, el vestuario, la musicalizacidn, etcétera. Ya sea
que las obras elegidas Ileguen a representarse o no, los textos darén oca-
sion de comprender cémo el texto mismo implica a la representacion en
su propia naturaleza.

Las entrevistas o los reportajes son otras variantes de textos conversa-
cionales que aparecen en revistas y diarios y que facilitan adentrarse en
un tema o en fa vida de un personaje de una manera mas amena y mas
cercana al intercambio coloquial que otros tipos de textos de divulgacidn
cientifica.

d) Sobre los textos informativos de divulgacién cientifica
Para su seleccion seré necesario considerar algunas pautas:

& Nivel de informatividad en textos de menor y mayor complejidad

Cuando se plantea la necesidad de elegir textos con diferente compleji-
dad es importante analizar &l nivel de pertinencia de la informacién des-
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de el punto de vista cientifico. Como muchos de los que eligen libros para
nifos no son especialistas en los temas de divulgacion cientifica, es dificil
evaluar gue el desarrolio de los mismos respete las condiciones concep-
tuales minimas como para merecer alguna vinculacién con lo cientifico.
Sera necesario tomar precauciones y recurrir a la consulta con profeso-
res o especialistas adecuados para no seleccionar textos que distor-
sionen la informacién. Es frecuente encontrar textos para nifios pe-
guefios en los cuales, por ejemplo, se atribuye intencionalidad huma-
na al comportamiento animal : «l.a mama osa, muy orgullosa, les trae
alimentos a sus hijos que la esperan hambrientos». Esta no es una
inforimacion cientifica.

Ademds, serd crucial evitar |a seleccion de textos que traten los temas de
manera simplificada y/o hermética, dado que de esa manera se dificulta la
comprension.

En el pasaje de «lo cientifico» a la divulgacién puede suceder que la abun-
dancia de terminologia especifica o de sobreentendidos torne hermético el
texto. También puede ocurrir que el nivel de sintesis de la informacién sea tal
que sélo quien sabe mucho del tema pueda abordarlo y, por lo tanto, se
torne inaccesible para los lectores iniciales.

@ Estructura discursiva y léxico adecuado al tipo de texto

Es frecuente encontrar textos en los que se recurre al discurso narrativo
para «hacer mas comprensibles para los nifnos» determinados temas. Por
ejemplo, hay textos en los que se reiata un cuento para ensefiar a los
nifios el comportamiento de algunos animales; de ese modo se altera ef
tipo de discurso propio de los textos informativos.

lLaidea que sostiene este tipo de producciones es que para los nifos es
mas facil comprender la estructura narrativa que la estructura expositiva.
Esta presuncidn es correcta y las investigaciones psicotinglisticas to con-
firman. Lo que no es cierto es que mezclando ta informacién enciclopédi-
ca con la estructura narrativa ayudemos a fos nifios a leer mejor los tex-
tos expositivos, que también necesitan aprender a leer. Serd entonces
importante que los nifios se enfrenten a versiones adecuadas de cada
tipo de texto y los conceptualicen de la manera y en el tiempo que les sea
necesario.

Algo similar ocurre con el 1éxico utilizado. Se producen sustituciones del
tipo «madres» en lugar de hembras o «hijosy en lugar de cachorros, entre
otros. Este tipo de ambigliedades, lejos de facilitar la comprensidn de cier-
tos temas, genera confusion especialmente entre los lectores iniciales que
no han tenido todavia tantas oportunidades de establecer distinciones entre
los discursos narrativo e informativo. Precisamente por eso los textos elegi-
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dos deberfan ser claros, precisos y adecuados desde el punto de vista discur-
sivo y lexical.

® Adecuacidn de aspectos paratextuales

Se trata de aquellos indicadores que resaltan determinado tipo de infor-
macién textual con relacién a otra, dando pistas al lector acerca de la forma
en gque esta organizado el discurso. Algunas marcas paratextuales son: rela-
cién de titulos y subtitulos con el resto del texto; inclusién de fotografias,
dibujos y graficos; relacion texto-imagen; epigrafes de las fotografias y/o los
gréficos y otros textos de referencia; inclusién de indice y glosario; resaltado
de textos (negritas, subrayado), etcétera.

Tales indicadores son de suma importancia, dado que facilitan la explora-
cién general, la busqueda de informacién especifica y la puesta en marcha
de estrategias para el logro de los diferentes propésitos de la lectura. Estoes
asi aun en el caso de los niflos que no leen convencionalmente, pero que
apoyados en estas pistas pueden realizar anticipaciones y rastrear indicado-
res tanto cuantitativos (cantidad de palabras que incluye un titulo buscado,
por ejemplo), como cualitativos (la letra con la que empieza el nombre del
animal sobre el que estan buscando informacidn en una enciclopedia), para
verificar o desechar sus hipétesis.

Cada vez mas, la propuesta editorial produce textos informativos que in-
cluyen estos indicadores, hecho gue favorece el proceso de lectura de los
nifios. No obstante, es necesario aclarar que no sélo es importante la pre-
sencia de estas marcas sino la adecuacién de su uso en la produccion edito-
rial de los materiales.

La ilustracion ' :

En general, el mundo de la escuela no ha prestado especial atencidn al lenguaje
de las ilustraciones en los textos para nifos. Generalmente se considera a las
Hustraciones como simples complementos de los textos, un agregado «cosméti-
con, gue en el mejor de los casos podria impactar a los nifos por el brillo y la
intensidad de los colores, casi como una «excusay para abordar los textos.

Las ilustraciones, como otra de las dimensiones estéticas de esos objetos
culturales que son los libros, pueden contribuir de manera relevante a la
formacion de los lectores, especialmente de los que recién comienzan sus
intentos con la lectura.

«La ilustracién es fundamentalmente una visién, una lectura, una explica-
cién del propio texto, gue por su imaginacion, coloracién, proyeccion, estilo,
forma, etc., amplia, diversifica y supera la propia lectura de la narracién del
texto concreto.
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«Es decir, en primer lugar, una ilustracion tiene que explicar cosas, en el
sentido mas amplio de ia palabra. Explicar, ya sea por ella misma, 0 median-
te un texto, que complementa acompanandolo. La ilustracion ast concebida
servird para ir mas alla de las referencias concretas del propio texto, y para
hacer volar ta imaginacion del lector. del visualizador de las imagenes, para
llegar a explicar aquello a lo que no alcanza el texto por la sencilla razén de
su concrecidn especifica. No se trata, pues, de proponer una ilustracion es-
trictamente vinculada al texto, que sirva ian s6lo para enmarcar aun mas lo
que el texto describe ¢ narra, sino para plasmar unas imagenes con creativi-
dad e imaginacion, a f:n de que éstas creen un climax en el que el receplor
pueda desarrollar al mismo tiempo su propia imaginacion en torno a la na-
rracion del texto... La imagen crea la atmdsfera del texto, y de este modo el
potencial imaginario del lecter juega sobre dos gamas distintas, conceptual
y plésticamente: la del texto en concreto y la de la ilustracion...» (Rius, 1991).

Sera entonces unportante gue los libros, tanto literarios como informati-
vos, contengan ilustraciones de buena calidad que configuren un mundo de
significaciones posibles para los lectores.

En la oferta editorial disponible se encuentran libros en los cuales la ilus-
tracidn cumple, o bien la funcion de acompafnamiento literal de los textos, o
bien, la de constituir complementos del texto en la construccion de sentido.

En el primer caso, no es conveniente incluir textos cuyas ilustraciones sélo
cumplan con esta funcion por la escasa potenciatidad que poseen para gene-
rar multiples sentidos en los lectores. En cambioc, es impaortante seleccionar
textos cuyas ilustraciones funcionen como complementos en la construc-
cion de sentido. Se pueden encontrar libros con una amplia gama de varian-
tes en el uso de la dimensién plastica; desde ilustraciones que se entremez-
clan con el texto de manera lldica hasta ilustraciones que comienzan a con-
figurar una historia paralela a |la del texto. Cualquiera de estas variaciones
puede ser valida porque comparten un comuin denominador: ofrecer al lec-
tor una multiplicidad de interpretaciones posibles.

En el terreno de la dimensién plastica de la ilustracién, sera interesante
incluir diversidad en cuanto al uso de lalinea, el color, la perspectiva, la textura
y la composicion. Es importanie aclarar que estos aspectos expresan profun-
das diferencias culturales e histéricas. En este sentido, reiteramos la necesi-
dad de ampliar el universo estético de los nifios acercandolos a libros cuyas
ilustraciones varien en el uso de esas distintas dimensiones de lo pléstico.

También sera importante incluir libros que contengan so6io imagenes. Este
tipo de libros favorece que los nifios armen sus propias historias e, incluso,
gue diferentes grupos construyan una posible interpretacién a partir de una
unica secuencia de imégenes, poniendo en evidencia una vez mas ta multipli-
cidad de sentidos que un mismo libro puede generar en diversos lectores,
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Ademas, toda biblioteca de auja también deberia dar cabida tanto a las
Hustraciones de tipo ficcional o literaria como a las no ficcionales o cientifi-
cas propias de |os textos informativos.

Finalmente, es importante reiterar |a relevancia de favorecer la circulacion
de materiales diversos en todos los planos mencionados. Su importancia en
la formacién de criterios amplios y fecundos de los lectores iniciales y sus
maestros es crucial. Maurice Sendak, un reconocido ilustrador de textos in-
fantiles afirma: «los nifios toleraran ambigledades, peculiaridades y cosas
ilégicas (...), el artista tiene que ser un poco desconcertante y un poco loco
y un poco desordenado. Debe dejar un espacio en el texto, de modo gue la
ilustracién funcione.

«Un libro ilustrado no es sélo fo que piensa la mayoria: una ¢osa con mu-
chas iméagenes, facil de leer a los nifos pequefios. Para mi es una cosa con-
denadamente dificil de hacer, muy similar a una complicada forma poética.

‘A algunos poetas les gusta realmente entrar en formas dificiles, porque éste

es el mayor reto en poesia. Pienso que un libro ilustrado es una de esas
bellas y desafiantesformas que tanto exigen dado que se necesita dominar
continuamente la situacion, para, finalmente, lograr algo que parece tan fa-
cil de hacer: combinar -si es posible, sin costuras- texto e ilustracion.

«Es como un poema, no deben percibirse las costuras, los empates. Debe
sentirse la obra como una entidad completa y total... Si se ve una puntada,
Ud. pierde el juego. Yo no conozco otra forma de ilustrar que sea mas intere-
sante...» (1989).

El portador como objeto

Es crucial resaltar la importancia que tiene paré los lectores un libro con
diagramacion cuidada, buena calidad de papel e impresién, adecuada tipo-
grafia, etcétera. Es importante que la lectura comience con el cuerpo a par-
tir de un contacto placentero con los libros en el que los nifios puedan tocar-
los, oleh'os, mirarlos..., leerlos en el mas amplio sentido de la palabra.

«No hay caso, los libros también entran por la piel. Tocar libremente un
libro, sentir el olor del papel, de la tinta, de la cola, no sentir susto por el
libro es quizas tan importante como saber leerio...» (Devetach, 1991).

«En el libro ilustrado, y particularmente en el libro tlustrado para nifos, la
diagramacion es un factor fundamental de enriqguecimiento del libro en la
medida en que a través suyo se realiza la fusion y suma de ilustracion, texto
y pagina.

«Es posible observar que los libros mejor diagramados son estudiados
antes de tener el texto y las ilustraciones definitivas. Me parece que una vez
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definida 1a idea basica del libro, el procedimiento ideal seria el siguiente:
que los autores del texto, de la imagen y de la diagramacién concibiesen el
libro en conjunto estudiando el peso relativo de cada elemento y haciendo
del texto y de la imagen dos mensajes complementarios y estimulantes para
ta imaginacion del lector...» (Calvi, 1980).

El testimonio de los creadores de estas dimensiones de los libros nos da
pistas importantes acerca de la relevancia del libro como totalidad estética,
como una nueva sintesis que colabora en el proceso de lectura de los nifios.
Si bien lgs recursos disponibles no permiten en muchos casos garantizar
que todos los libros que integren la biblioteca del aula cumplan con la condi-
cidén de ser portadores de calidad, al menos ésta deberfa contar con un buen
porceiitaje que reuniera estas caracteristicas.

Ademés, es importante considerar la cuestion de la variedad de portado-
res o soportes en que aparecen los textos. Por ejemplo, textos acompafados
con casetes, textos con partes invertidas, libros con formatos inusuales, usos
originales de la tipografia y la diagramacion, libros gigantes acompanados de
varios ejemplares del mismo texto en tamafo convencional, CD-Rom, etcétera.

Es interesante resaltar que algunos portadores facilitan el desarrollo de
ciertos propésitos didacticos. Por ejemplo, los libros acompafiados con ca-
setes son especialmente apropiados en el caso de los lectores iniciales. Se
trata de cuentos o textos poéticos grabados, acompafados de musicaliza-
cion y/o efectos especiales. Desde el punto de vista de los lectores, es impor-
tante contar con una versidon oralizada de un texto del que ademas dispone
por escrito. Tal versidon oralizada funciona como un lector modelo que le
permite ir descubriendo aspectos tales como la entonacion, la capacidad
para captar la atencién de los oyentes, los turnos de palabra a través de la
participacién de diferentes personajes, la creacién de climas a partir de la
modulacidn de la voz, la vinculacion entre partes escritas y partes oralizadas
de un texto. Ademés, los niflos tienen la posibilidad de volver miltiples veces
a los libros gue les gustan, mas alla de los limites de la escuela y con inde-
pendencié de contar en el hogar con lectores competentes, dado que la gra-
bacion les posibilita una oralizacion adecuada del texto. Dentro de la escuela se
facilitan innumerables situaciones interesantes en relacidon con la lectura, entre
otras, la grabacién por parte de ellos mismos de otros textos. Por ejempio,
grabacién de coplas y piropos, antologias de poesias o chistes, etcétera.

Otro ejemplo es el caso del libro gigante con varios ejemplares del mismo
texto en tamano convencional. Cuando se trata de lectores iniciales, es im-
portante que los nifios comprendan ciertas caracteristicas de nuestro siste-
ma de escritura, tales como la orientacion de izquierda a derechay de arriba
hacia abajo, los espacios en blanco entre las palfabras, etcétera. Cuando el
docente cuenta con un material como el descripto puede ir sefialando con
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naturalidad algunos de estos aspectos, como asi también detalles interesan-
tes de las ilustraciones, contando con que ,ademas, los nifios puedan obser-
var de cerca en su ejemplar estos aspectos. También pueden realizarse ex-
ploraciones generales de los textos o blsquedas de informaciones especificas
como una consigna general que todos -individualmente o por grupos- podran
hacer efectiva gracias a contar con mas de un ejemplar de un mismo texto.

Esta misma situacion puede desarrollarse también con libros de tamafio
convencional seleccionados segln los propésitos didacticos. En todos los
casos, contar con un mismo texto para cada pequefio grupo resulta suficien-
te para garantizar una efectiva interaccion con el material. No es indispensa-
ble un ejemplar para cada nifo.

La ideologia

Tradicionalmente, la escuela se ha caracterizado por utilizar textos que plan-
tean situaciones ideales de funcionamiento familiar y social, con personajes
estereotipados y finales felices, También textos cuyo argumento es utilizado
con intencionalidad didactica para ensefar distintos comportamientos so-
ciales (dejar el chupete, tener buenos modales).

Por fortuna, en los Gitimos afos, y a partir de la circulacién frecuente de
diversidad de textos en las escuglas, nuevas tematicas estan ocupando espa-
cios entre docentes y jévenes lectores. Es importante prestar atencién a la
originalidad y la profundidad con que los textos para nifios tratan temas
tates como la vida, la muerte, la soledad, la amistad, e! abandono, |la pobre-
za, el destino, el amor, la discriminacién, etcétera.

En este sentido, Laura Devetach {(1991) recomienda dops cuestiones im-
portantes: : .

.

a) “Saber si una obra propone una apertura o si, por el contrario, refuerza
nuestros mecanismos de sociedad dependiente y de reproduccidn de ese
estado a nivel individual.

b) Evitar el uso del libro -cualquiera sea su propuesta- con actitudes represi-
vas que generen formas lineales y dependientes de pensamientc”.

Es decir que, por un lado, se plantea la cuestién de la forma de tratamiento
de los temas por parte de los autores y, por otro, la forma en que se utilizan
determinados textos en el contexto del aula.

Muchos docentes evitan el tratamiento de ciertos temas complejos por
pensar gue pueden vulnerar la sensibilidad de los nifios y en otros casos por
temor a sentirse cuestionados por los padres.

«Lo fundamental es no separar literatura y vida. Lo que es coherente en la
vida cotidiana tiene que serlo también en la actitud frente a las lecturas
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ocasionales o elegidas. Si en el hogar se instala varias horas a los nifios
frente al televisor; si las nifas antes de ir al colegio deben dejar sus camas
tendidas y los varones no; si los vecinos morochitos son mantenidos a dis-
tancia; si en casa no se lee nunca, no podemos después exigir soluciones a
los libros o culparlos de lienarles la cabeza a los nifios...» (Devetach, 1991).

Por diversas razones, muchos nifios sélo contaran con la escuela como
espacio para conectarse de manera explicita con determinados temas. La
biblioteca de aula deberia garantizar, por un lado, la posibilidad de los nifios
de interactuar con textos que aborden esos temas vy, por el otro, un espacio
de reflexion entre companeros y con el docente al respecto.

Mucho de lo gue se ha producido y se produce en el mercado editorial
destinado a los nifios esta fuertemente cargado de intencién didéactica, car-
gado de moralinas y de mensajes.

Cuando un autor escribe con la intencién de transmitir un mensaje del cual
espera una Unica interpretacion no hace literatura y, por sobre todo, no res-
peta a los lectores.

«El mensaje no es literatura, ni en la literatura para grandes ni para nifos.
Sencillamente no funciona asi. No hay ambigtiedad, ni pluralidad textual, ni
ninguno de fos elementos de la literatura. En cambio, todos nosotros cono-
cemos textos para nifios, desde hace afos, que son verdadera literatura. Que
no se achica ni se escribe con palabritas, sino que se escribe de verdad, con
palabras de verdad...» (Graciela Cabal, 1996).

Finalmente, es crucial resaltar la importancia del contacto frecuente de los
nifios y los docentes con los materiales de lectura, la creacién de climas
propicios para la interaccién y la reflexion fecunda y placentera en el ambito
de la biblioteca de aula. En palabras de Laura Develach (1991), «la conjun-
cién de los elementos resefiados anteriormente hace que cada vez que un
lector se encuentre con un texto, se produzca un milagro diferente. Cada lec-
tor construye su camino a través del poder que puede ir ejerciendo sobre l0s
textos. Quizda para los que estamos en |a tarea de ‘hacer leer’, lo mas impor-
tante sea tener claro que ‘hacer leer’ significa, la mayoria de las veces, ‘dejar
leer’..»?.

Noras

1. El resaltadec es nuestro.
2. Bl resaltado es nuestre.
3. El resaltado es nuestro.





